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APRENDEMOS SOBRE PAUL KLEE A TRAVES DE UN LIBRO:
ELMER. UNA PROPUESTA DE ENSENANZA PARA EL SEGUNDO
CICLO DE EDUCACION INFANTIL

Maria José Vélez Lépez, Ana Maria Ofiate Cabrerizo

(Universidad Catolica San Antonio de Murcia)

Introduccién

Los proyectos de trabajo responden a una intencién organizada de dar forma al
deseo espontaneo de aprender. Todo ello parte de la globalizacion, ya que se
desea provocar en el alumnado aprendizajes significativos a partir de sus

intereses y experiencias previas (Laguia & Vidal, 2011).

Por ello, nuestro principal propésito es adentrar a nuestro alumnado en el
conocimiento de manifestaciones artisticas, para crear disfrute hacia el arte, ya
gue pueden manifestar mediante dibujos, coloreando, etc., sus sentimientos y
emociones mas profundos. Especificamente, vamos a profundizar en el pintor
Paul Klee, el cual es conocido por inspirar al escritor David McKee a la hora de

crear su cuento AEI mer o.

Al bert Einstein, i mpuso l a i mportancia de
expresi-n de |l os m8s profundos pensamiento
ello, segun Garcia (2009), con el arte podemos expresar y comunicar conflictos
emocionales, promoviendo un propicio desarrollo de la persona. No obstante, nos

sirve de intermediario entre su mundo interior y exterior.

Para ello realizaremos una propuesta educativa que permita trabajar de forma
global y significativa el tema de la expresion plastica en Educacion Infantil,
conociendo a un pintor consagrado como es Paul Klee, y un libro conocido por

todos los nifos: Elmer.
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Objetivos de la préactica docente

El objetivo principal de nuestra propuesta es aproximar al discente, de forma
ludica, al arte. Partiendo de este objetivo general planteamos diferentes objetivos
especificos que nos van a permitir trabajar y conseguir el objetivo general del

proyecto:
1 Conocer al pintor Paul Klee y alguna de sus obras mas importantes.

1 Promover la tolerancia y el respeto mutuo a la hora de trabajar en
grupo.

1 Fomentar el gusto por la creacion de obras por parte del alumnado.

7 Utilizar diversas formas de expresion a la hora de trasmitir sentimientos.

1 Adquirir autonomia e independencia a la hora de realizar sus trabajos.

De la interaccién entre ellos/as, y partiendo de su curiosidad y conocimientos
previos, el docente planificard situaciones motivadoras de aprendizaje, que
supongan un aprendizaje significativo, como determina la Ley Organica 2/2006,
de 3 de mayo, de Educacion (BOE num. 106, jueves 4 mayo 2006) basandonos
en su contexto cotidiano y cercano. Debemos observar las iniciativas de los nifios,
dandole importancia al trabajo en grupo, alcanzando una correcta construccion
del significado.

Por ello, se pretende crear una metodologia participativa, en las que todos formen
parte del proyecto, de algo vivo, tangible, divertido y creado también por todos

ellos.

Propuesta de actividades
A continuacion, vamos a presentar las actividades con las que va a contar nuestro
proyecto educativo. Las actividades estan divididas en 5 sesiones, de 45 minutos

aproximadamente cada una.

Actividad 1: Conocemos a Paul Klee

En esta primera actividad que proponemos como ejemplo, nuestro objetivo es
presentar el cuento de Elmer al discente. Por ello vamos a leerle al alumnado el

cuento en el rincon de la biblioteca. Cuando acabemos, vamos a dirigirnos al
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rincon de las nuevas tecnologias para ver datos bibliogréficos sobre el autor. Y alli
van a conocer que David Mcklee se inspiré en Paul Klee para disefiar el elefante

Elmer, el cual es caracteristico por ser de muchos colores.

Actividad 2: fiHacemos nuestro propio edific

Podemos observar que Paul Klee no solo inspir6 a David Mckee a la hora de
disefiar sus ilustraciones de su cuento, sino que también a importantes
constructores. Se han hecho numerosos proyectos siguiendo el colorido estilo de
Paul Klee, por lo que nosotros le vamos a ensefiar a nuestro alumnado una foto
del proyecto que se intentd llevar a cabo en Madrid para que recreen el suyo
propio. Para ello, necesitaremos una caja de los zapatos blanca y posteriormente,

con acuarela pintaran su edificio con diversos colores reproduciendo el estilo

caracteristico de este pintor.

Actividad 3: fABailamos por miedoo.

Presentaremos a nuestro alumnado el cuadro
Klee en la zona de la asamblea. Después de que lo observen y comentemos el

mismo, vamos a dejar en el centro varias hojas con recortables de triangulos,

circulos cuadrados y rectangulos. Con ello, los alumnos realizaran su propia
versi-n del cuadroedeo.inBaeham8o gqoe mégar
figuras geométricas para recrear un cuerpo humano y luego, ellos pintaran las

manos Yy los pies. Para la realizacion del mismo, se les dejara que usen papel

charol y periddicos (para trabajar la técnica del pegado) y ceras de colores. Todos

estos cuadros seran posteriormente expuestos en el rincén del arte, en el panel

de AConocemos a Paul Kl eeo.
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Actividad 4: AEIl mer de cer ao

A lo largo de la etapa de educacion infantil se han ido recolectando plastidecores
que ya no se usaban debido a su pequefio tamafo, por lo que se decide que
pueden ser un material idoneo para realizar unos elefantes de colores. Para ello
se necesita: una cubitera de forma de elefante y todos aquellos plastidecores que
se han ido guardando como hemos mencionado anteriormente. El alumnado
rompera en trozos pequefios estos plastidecores e ira poniendo en cada
recipiente varios trozos de diferente color. Posteriormente se bajara a la cocina
del centro para darle a la cocinera estos recipientes para que los meta al horno.
Cuando salga del horno los dejara reposar en el frigorifico y al final de la mafiana

nos lo dara.

Actividad 5: ANuestro bosqueo.

El objetivo principal de esta actividad consistir4 en recrear nuestro propia sierra y
bosque atravésdelain s pi raci - n Der&i e ededdut Kiee. Para ello,
el docente traera al aula hojas, flores de colores, ramitas de pino y paja artificial
de color verde y marrén. El alumnado va a crear su propio bosque con su
montafia con estos materiales. Cuando acabe se lo va a regalar a su padre por el

dia del padre.

Reflexion y valoracion personal

La presente propuesta educativa de car 8ct e
Klee a través de un libro: ElImer. Una propuesta de ensefianza para el segundo
cico de Educaci - n I nfantil o brinda muchas sit.
ludicas y a la vez conocer las obras de arte de un pintor famoso, como es Paul

Klee.
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Para concluir, debemos destacar la relevancia de aproximar al alumnado con
pintores consagrados. No solo aprenderan sobre ellos, sino sobre sus importantes
obras (relacionadas o inspiradas en él), siendo el caso Elmer, un elefante que
todos los nifios les apasiona, tanto en Espafia como alrededor del mundo. Por
ello, consideramos muy Util esta propuesta educativa, ya que el alumnado va a
jugar aprendiendo y va a ir acercandose a sefialadas obras de pintores famosos,

ayudando también al paulatino desarrollo cognitivo.

Referencias bibliogréficas
Hargreaves, D. (1991). Infancia y educacion Artistica. Madrid. Morata.
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DANZA Y MOVIMIENTO CREATIVO INDUCIDO: UN RECURSO
PARA POTENCIAR LA CREATIVIDAD EN EDUCACION INFANTIL

Maria Dolores Segarra Mufioz, Maria Dolores Mufioz Vallejo, Juana Segarra

Mufoz

(Universidad de Castilla la Mancha)

Introduccién

Una de las estrategias mas utilizadas para potenciar la creatividad infantil ha sido
el juego educativo pero en la modalidad de juego dirigido planificado por adultos.
Sin embargo, algunos investigadores han sugerido que la creatividad debe
potenciarse desde actividades libres en presencia de adultos no directivos. Esta
investigaciéon describe el método para conseguirlo a través de la danza y el
movimiento libre. Los resultados perfilan una técnica que podriamos denominar
Adanza y movimiento creativo inducidoo en
|l i bre espont8neo” o a | aosindamhmaa cyamowhiamise
extrapolaci-n del m®todo de fAjuego | ibre in
mi smas autoras. Describe | os el ementos nec
va a producir l a acci - -n as? c ® empatioaldel Ar ol ©
adulto es la pieza clave para optimizar la emergencia del pensamiento y la accion
divergente, potenciando el desarrollo de la creatividad infantil a través de la

expresion corporal inducida.

Método

En la muestra han participado 30 maestros en formacion, matriculados en
AExpresi-n Art2sticao, de cuarto curso, del
de la Facultad de Educacion de Cuenca (UCLM). Se han evaluado las creencias
pre y post de los participantes sobre creatividad. Se ha experimentado un
programa de formaci -n en Adanza vy Mo Vi mi e
experiencias de diferentes modelos de danza y movimiento, asi como el

aprendizaje por descubrimiento de distintos roles del profesor (directivo,
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animador, empatico no participativo y empatico participativo). Finalmente los
participantes expresaron sus opiniones sobre los elementos claves del programa

en cuestionarios el aborados por |l as autoras

Resultados

La prueba T de students (para muestras relacionadas) muestra diferencias
significativas entre las percepciones de los futuros maestros antes y después del
programa, afirmando que casi el 100% de los participantes encontraron que el
grado de creatividad surgido en la danza y movimiento libre inducido fue "muy

alto" en comparacion con las otras experiencias.

Discusién y conclusiones

El estudio muestra como puede definirse y delimitarse un modelo de danza y
movi miento | ibre que puede <calificarse con
dirigido, aplicable preferentemente en educacién infantil, que optimiza la
emergencia de la creatividad a través de la expresion corporal, en oposicion a

otros modelos de danza y movimiento libres habituales.

Este estudio aporta la definicién y descripcion de las variables d e | fescenario

el que se va a producir la induccion, asi como los distintos modos de

comportamiento del educador entre Fkos que
participativodo que ser2a el determinante de
creativa.
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DESCUBRIENDO MI ENTORNO: PROPUESTA DIDACTICA PARA
DESARROLLAR LA COMPETENCIA MATEMATICA EN
EDUCACION INFANTIL

Laura Fernandez Chico, Luis Domingo Mompeén Jimeno, Marta Maria Garcia
Escudero

(Universidad de Murcia)

Introduccién

Las matematicas constituyen un elemento necesario para comprender la realidad
en la que vivimos. Desde el primer momento en el que abrimos los ojos, las
matematicas estan presentes en nuestra vida cotidiana y en muchas ocasiones

necesitamos la ayuda de esta herramienta para resolver ciertas situaciones.

Sin embargo, no todas las personas perciben dicha presencia de las matematicas.
Si preguntamos a un nifio ¢para qué sirven las matematicas?, probablemente
responder8 fApara sumar o restaro vy Il
pues la mayoria de ellos no han aprendido a ver las matematicas fuera del &mbito
escolar. Segun el Consejo Nacional de Profesores de Matematicas de Estados
Unidos (NCTM), esto se debe a que en el aula solamente se presta atencion a los

contenidos matematicos.

Teniendo en cuenta las consideraciones previas, hemos disefiado una propuesta
didactica innovadora, globalizada e inclusiva para el tercer nivel del segundo ciclo
de Educacion Infantil, con el objetivo de plantear a los docentes una nueva
metodologia para trabajar las matematicas en un contexto cercano y motivador

para los nifios.
- Contexto seleccionado

El espacio que hemos seleccionado para nuestra propuesta didactica es el barrio
en el que se encuentra ubicado el centro educativo, ya que se trata de un

contexto motivador y familiar para los nifios y en el que se encuentran presentes
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todos los elementos necesarios para trabajar los contenidos y procesos

matematicos de manera globalizada.

- Matematizacion del contexto.
Basandonos en el Decreto 254/2008 de la CARM, hemos seleccionado objetivos y
contenidos de las tres areas de dicho curriculo. A modo de ejemplo, exponemos
algunos objetivos y contenidos del Area de Conocimiento del Entorno, por ser la

mas significativa para esta propuesta.

AREA 2. CONOCIMIENTO DEL ENTORNO

Objetivos

4. Indagar el medio fisico manipulando algunos de sus elementos, identificando
sus caracteristicas y desarrollando la capacidad de actuar y producir

transformaciones en ellos.

5. Representar atributos de elementos y colecciones, y establecer relaciones de
agrupamientos, clasificacion, orden y cuantificacion, inicihndose en las

habilidades mateméticas.
Contenidos
Bloque 1. Medio fisico: elementos, relaciones y medida.

1 Percepcion de semejanzas y diferencias entre los objetos. Discriminacion
de algunos atributos de objetos y materias. Interés por la clasificacion de
elementos. Relaciones de pertenencia y no pertenencia.

1 Estimacién cuantitativa exacta de colecciones y uso de numeros cardinales
referidos a cantidades manejables. Utilizaciéon oral de la serie numérica
para contar. Observacion y toma de conciencia del valor funcional de los
nameros y de su utilidad en la vida cotidiana.

1 Exploracion e identificacion de situaciones en que se hace necesario medir.
Algunas unidades convencionales y no convencionales e instrumentos de
medida. Aproximacion a su uso. Interés y curiosidad por los instrumentos

de medida.
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Como trabajo previo en el aula, utilizaremos el video de una cancion para motivar
a los alumnos y conocer sus ideas previas sobre las matematicas en el entorno.

Posteriormente, se les explicaran las actividades que vamos a realizar.
- Trabajo previo en el aula.

Comenzaremos con la visualizacién de un video con la canciéon de Littlebabybum
(2015) nADiez aut obusemssaonalluviade gleag prégontando
a nuestros alumnos qué elementos han observado en la ciudad del video, si creen

gue en el barrio del colegio pueden encontrar los mismos elementos y cuales son.

A continuacion, les explicaremos que para descubrirlo deben realizar una serie de
juegos y que para ello debemos salir fuera del colegio. También les expondremos
gue ademas de observar el barrio, vamos a contar los objetos que hay, a observar

formas, a medir, etc., para trabajar las matematicas.
- Trabajo en el contexto.

La presente practica docente, se llevard a cabo en un periodo de dos semanas

durante la segunda evaluacién, en pequefios grupos de 4-5 alumnos.

Las actividades que proponemos se basan en diez estdndares que permiten
desarrollar la competencia matematica en todo el alumnado: cinco estandares de
contenido (numeracién y célculo, razonamiento l6gico-matematico, geometria,
medida y estadistica y probabilidad) y cinco estandares de procesos (resolucion
de problemas, razonamiento y demostracion, comunicacion, representacion y
conexiones). A modo de ejemplo, mencionamos algunas actividades de los

contenidos de Numeracion y Calculo y de Medida:

Tabla 1. Ejemplos de Actividades.

e al

Numeracién y calculo

Resoluciébn  de | Razonamiento y | Representacion Comunicacion Conexiones
problemas demostracién
¢, Cuantos Comparar las | Después en clase | Expresar Area:

arboles, sefiales | cantidades de los | se dibujan esos | oralmente el | Conocimiento
de trafico y distintos elementos. objetos y se pone | nUmero de | del entorno.

edificios hay? en nlmero tres | elementos

Contar conjuntos que

. (para asociar | vistos y
vayamos viendo por
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la calle hasta tres
(p.€j. una, dos y tres
farolas, ¢como es el

nimero tres con las

grafia y cantidad).

Ademas se

refuerza la grafia a

compararlos.

Area:

Lenguajes:
comunicacién y

representacion.

manos?).
través de Contenido:
actividades Razonamiento
multisensoriales l6gico-
(con plastilina, matematico.
caja de sal o
azWcar é) .
Medida

Resoluciébn  de | Razonamiento y | Representacion Comunicacion Conexiones

problemas demostracion

¢Qué estd mas | Justificar por qué el | Dibujar su propio | Expresar Area:

cerca de mi, el
arbol o la farola?
Medir

manos y los pies.

con las

arbol o la farola estan
mas cerca o lejos de
mi. Comprobar que la
medida varia en
funcién del tamafio
del pie (el maestro
pie
grande y su medida

tiene el mas

resultado
Medir

da como
menos pies).
con boligrafos,
rotuladores para
comprobar que son
instrumentos mas

fiables.

cuerpo y la
distancia entre los
objetos (con el
namero de palmos
0 boligrafos
utilizados vy el
namero

correspondiente).
Establecer

clasificaciones

segun
la longitud

(largo/corto).

oralmente qué

pasos han
seguido  para
medir las

distancias y por
gué han elegido
ese instrumento
de medida.
Explicar los

objetos que han

usado para
pedir (manos,
rot ul ador

el proceso que

se ha realizado.

Conocimiento
de si mismo y
autonomia

personal.
Area:
Conocimiento
del entorno.
Area:

Lenguajes:
comunicacion y

representacion.

- Trabajo posterior en el aula.
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Como la actividad se debe desarrollar durante todo un dia fuera del centro, el
trabajo posterior se debe realizar al dia siguiente en el aula. Se realizaran

actividades del tipo:
{1 Visionado de representaciones o imagenes.

Se les proyecta a los alumnos una presentacion con las imagenes que se hayan
podido realizar, y al mismo tiempo se establece un dialogo para que los alumnos
comuniquen cuales han sido sus descubrimientos, procurando que utilicen el

vocabulario matematico.
1 Problemas practicos

A modo de ejemplo, mencionaremos un ejemplo practico de la actividad de
ANumeraci -n y c¢c8lcul o0bo: Despu®s de comprob
de trafico y edificios, un problema practico seria que tenemos que contar los
arboles del parque para saber si el dia que vayamos a la excursion habra

suficiente sombra para todos.

Otro ejemplo para | a act i vihdnaodcomparadd Me di da o
distancias a la que estan el arbol y la farola de mi, pedirles que busquen en clase
o en el recreo dos objetos que estén a la misma distancia que el arbol de ellos o

que la farola de ellos.
1 Debate ¢ Qué hemos aprendido?

Para favorecer la comprension y la interiorizacion de los contenidos trabajados en
contexto, el equipo de maestros propone a los nifios y nifias que comuniquen los
conocimientos adquiridos, ya sea oralmente o bien representandolos por iconos

gréficos.
- Evaluacion.

Para llevar a cabo la evaluacion del alumno se utilizara la observaciéon directa del
proceso realizado y de las producciones llevadas a cabo por los discentes.

También evaluaremos nuestra practica docente.
- Conclusion.

Con esta propuesta didactica se pretende fomentar un método de ensefianza

innovador y motivador, partiendo del entorno cotidiano del discente y teniendo en
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cuenta que en todo contexto encontramos las mateméticas, por lo que nuestro
entorno nos ofrece multiples posibilidades de ensefianza y aprendizaje. De esta
manera, adquirirdn un aprendizaje significativo gracias a la relaciéon entre el

entorno y los conocimientos matematicos trabajados en estas actividades.

Es necesario que los docentes planteemos actividades para desarrollar el
pensamiento critico de nuestros discentes, por lo que trabajar mediante procesos

es un paso mas para mejorar la calidad educativa.
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EL ESTUDIO DE LAS LOMBRICES EN EDUCACION INFANTIL. UN
MODELO DE APRENDIZAJE A TRAVES DE LA INDAGACION

Isabel Banos-Gonzalez, Patricia Esteve.

(Universidad de Murcia)

Introduccién

En la ensefianza, es importante la puesta en valor de la biodiversidad para
favorecer el desarrollo de actitudes respetuosas. Esto representa un desafio en el
caso de seres poco valorados como los invertebrados, que suelen percibirse
como molestos y con un escaso valor de existencia (Grace y Sharpe, 2000).

Por tanto, es esencial generar espacios en la escuela, desde edades tempranas,
para aproximar a los nifilos a estos organismos, sus funciones y su importancia
(Esteve y Jaén, 2013).

A este fin, una estrategia de ensefianza que podria ser eficaz es el planteamiento
de pequefas experiencias de indagacion, en las que los nifios puedan identificar
un problema concreto relacionado con los invertebrados, plantear experimentos

sencillos y llegar a conclusiones a este respecto (Harlen, 2012).

En este contexto se ha planteado una intervencién en una clase de Educacién
Infantil, una etapa donde son méas escasas las investigaciones sobre los procesos
de aprendizaje de las ciencias (Hedefalk et al., 2015), a fin de abordar con ellos el

papel de las lombrices.

Propuesta de indagaci-n fnaSalvemos a | as

Las lombrices no son unas desconocidas para los nifios de la clase de Infantil de
5 afos de un colegio de Murcia, y tampoco otros invertebrados identificados en el

huerto escolar, como los caracoles, los saltamontes y los escarabajos.

Sin embargo, la maestra ha detectado que, cuando hablan sobre los animales que

comen hojas de las plantas del huerto, incluyen en este grupo a las lombrices.
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La propuesta pretende que estos alumnos investiguen sobre el papel de las
lombrices a través de la indagacion. Esta propuesta consta de 5 fases que se

describen a continuacion:
Fase |. Planteamiento del problema

En el aula se describié un problema en el que un agricultor, Braulio, se plantea
exterminar a las lombrices porque se comen las hojas de sus lechugas recién
plantadas. También se presentdé a Lombi, la lombriz, quien asegura que no se
come las lechugas, que beneficia a la tierra donde crecen esas plantas, y pide

ayuda a los nifios para explicarselo a Braulio (Fig. 1).

En este punto, se plante6 al alumnado la siguiente cuestion: ¢dira Lombi la

verdad?
CUADERNO DE INVESTIGADOR
VAMOS A INVESTIGAR!!
Salvemoy lay lombrices
pero
POR QUE???
M nombre e Lomby; la
:(’"'.(.‘71;'
NOMBRE
Figura 1. Cuaderno de investigador. @ Sal vemos a Lombi ! épero aj

Fase Il. Generacion de ideas: ¢ Qué sabemos sobre las lombrices?

Con ayuda de dos padres que vinieron a colaborar, se repartio a cada grupo unos
recipientes con varias lombrices y, después de la observacion, fueron
completando |Ia ficha fiaQu® sabes sobre m22?0
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Del andlisis de sus respuestas, se observa que describen adecuadamente como

€S Su cuerpo, cOmo se mueve y existe gran consenso en que comen restos de

fruta. Lascuest i ones interpretativas (fHasoy buena
qgu®?0), plantearon mayor dificultad (Fig. 2
A
. L A

Figura 2. Fichas trabajadas por el alumnado.

Fase lll. Disefio de la experiencia.

A partir de esa dificultad, se plantearon en clase las siguientes cuestiones: ¢ Como

podemos averiguarlo? y ¢(CoOmo lo haria un cientifico?. Fueron varias las

propuestas plant eados bysano e um Bbroa | expiadlaoes , ¢ 0 ma
su casao .
A partir de esta W tima idasasl pamaekbombr pt

recipientes que permitan la observacion en el aula de su comportamiento.

Cada grupo, acompafado de un adulto, rellend con tierra del huerto escolar 2
garrafas cortadas con forma de macetero. Plantaron una lechuga en cada garrafa
(Fig. 3), repartieron restos de fruta y las regaron. Finalmente, afiadieron lombrices
a la garrafa naranja, con el fin de comparar o que sucede en ésta frente a la

garrafa azul, sin lombrices.
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Figura 3. Construccion de la casa de Lombi para la observacion.

Fase IV. Seguimiento de la experiencia

En los dias sucesivos, el alumnado revisaba las garrafas de manera espontanea
y, cada 3 dias, hacian puesta en comun sobre los cambios detectados y regaban

la tierra (Fig. 4).

Figura 4. Seguimiento.

37



Fase V. Conclusiones

Con objeto de conocer las ideas adquiridas, tres semanas después del inicio de la
actividad, se realiz6 una sesion donde cada grupo explicé las diferencias entre la

garrafa naranja y azul. Todos coincidieron en tres ideas:

Las lombrices se han comido las cascaras de fruta de la tierra, pero no las

lechugas.
Las céascaras de fruta de la garrafa azul ain no han desaparecido y huelen mal.
La lechuga de la garrafa naranja es mas grande que la de la azul.

Con el fin de que elaboraran sus propias conclusiones, se escribié conjuntamente
una carta a Braulio que recogiera el resultado de su investigacion y que todos

firmaron (Fig. 5).

Los cyavves, = de Marzo de 2016

iy Brmulio,

Sonps alumonos 1 @lunnis o La clase de 5 anos de la spao Monde

del savere Oehod

Hemos descubierto que Las lombrices wo se comen las hojas de Las
lechugas que estin plantodas. Las lechugas s las eomsn Los

caracoles.,

Loz lomabrices ¢ comurn lOs clccarns H dow vitominas g Lo tierva;

por eso las plantas crecen hasta el techo

Asi que, auarda la wdquing de fumigar porgue wo se comen Las

lechugas simd que dow vit@minas a Lo tierva

Hasta otro dia

Figura 5. Carta a Braulio.
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Discusién sobre la puesta en practica e implicaciones educativas

A través de los instrumentos de observacion y seguimiento disefiados, se ha
puesto de manifiesto que la indagacion podria ser una estrategia adecuada para
abordar aspectos cientificos también en la etapa de infantil. Con esta experiencia,
el alumnado se ha aproximado a pequefios procesos de indagacion, que les ha
permitido observar y comprender que las lombrices se alimentan de restos de
fruta, no de las hojas de las plantas cultivadas, y que favorecen el crecimiento de

las plantas.

A partir de esta experiencia, se podria ampliar los conocimientos de los nifios
sobre otros descomponedores y que, a través de procesos de indagacion,

descubran y pongan en valor el papel de la biodiversidad en nuestro alrededor.

Referencias bibliogréficas

Esteve, P. y Jaén, M. (2013). Las lombrices, las abejas y las tiendas de tu barrio.
Aula, 218, 47-52.

Grace, M. y Sharp, J. (2000). Young people’s views on the importance of
conserving biodiversity. School Science Review, 82(298) 49-56.

Harlen, W. (2012). Inquiry in science education. En: S. Borda Carulla
(coord.). Resources for implementing inquiry in science and mathematics at

school.

Hedefalk, M., Almgvist, J. y Ostman, L. (2015) Education for sustainable
development in early childhood education: a review of the research

literature, Environmental Education Research, 21(7), 975-990.

39



ANEL TRABAJO IDEDEH G@®ANITIVAS, NO COGNITIVAS
Y CREATIVIDAD ARTISTICA A TRAVES DEL JUEG 00

Inma Rubio Hernandez®, David Lépez-Ruiz"

(“) Centro Educativo Los Olivos; © Universidad de Murcia)

Introduccién

El hilo conductor de la propuesta metodolégica es un juego que toma como
referencia a un juego tradicional y conocido: el bingo. Es disefiado para
desarrollar de manera ludica ciertas habilidades en el nifio, tanto cognitivas como
no cognitivas, asi como habilidades pre-lectoras que influyen directamente en la
lectoescritura. Hablamos incluso de una intervencion preventiva para posibles
dificultades en el aprendizaje de la lectoescritura. La metodologia en la que estas
actividades estan basadas supone un beneficio para todo el grupo de alumnos.
Significaria que los nifilos que no presenten ninguna dificultad potenciaran las
capacidades para aprender y los alumnos con alguna dificultad mejoraran sus
dificultades de base, siendo menores los posibles déficit que en un futuro pueden

plantearse.

Los juegos que se plantean con este método pueden abarcar varias edades
oscilando desde los tres hasta los siete afios. El planteamiento de los mismos
debe ser siempre desde el punto de vista cooperativo, nunca competitivo. Se

pant ean metas para conseguir un aprendizaj e,

La dinamica del juego es parecida a la de un bingo tradicional. Se distribuyen
cartones (uno por equipo, pareja o alumno) que contienen las fichas que hemos
seleccionado para la actividad, relacionada siempre con el contenido que
gueremos trabajar. Estos cartones tienen unas casillas con velcro, con el fin de
que puedan servir los mismos para todas las modalidades del juego (Fig. 1). El
tutor pone mas o menos fichas en él, en funcion de lo que quiera trabajar o la

duraciéon que desea que tenga el juego.
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Fig. 1. Tabla de bingo

El alumno debe visualizar y conocer bien las fichas que le han tocado para poder
participar con éxito. El maestro va a plantear una cuestion a resolver y cada uno
de ellos tiene que ser capaz de saber si, con esas fichas, puede participar o no en

ese momento, intentando dar la solucion correcta, siempre que sea posible.

Se puede llevar a cabo el juego por equipos, por parejas o de manera individual.
Siempre es necesaria nuestra intervencion y supervision, sobre todo para

mantener la atencién de aquellos que mas lo necesitan.

Con el fin de que todos los alumnos puedan participar de la actividad, se tendra
en cuenta el coger las fichas de todos. Podemos encontrarnos con un grupo de
nifios mas rapidos a la hora de encontrar la respuesta a la cuestion planteada, los
primeros en levantar la mano para aportar la ficha que dara la solucién. Si los
tuviéramos en cuenta solo a ellos, el juego se convertiria en un juego competitivo,
siempre serian los mismos nifios los que terminarian de vaciar su cartén los
primeros y supondria que el juego se mantendria sélo entre ellos, provocando la

desmotivacion del resto. Nuestra intencion es que todos participen y se esfuercen.
Con esta propuesta metodolégica se puede trabajar:
1. Atencion y memoria visual

2. Discriminacion auditiva
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3. Vocabulario
4. Cualidades de los objetos
5. Lecturay escritura
5.1. Reconocimiento y composicion de su propio nombre
5.2.  Reconocer el nombre de los comparferos
5.3. Letras
5.4. Silabas
5.5. Estructura de palabras
5.6. Asociacion palabra-imagen
5.7. Rimas

5.8. Frases

6. Colory arte.
6.1. Sumay mezcla de colores
6.2. Asociacion color-objeto

A continuacion se detalla el desarrollo de la propuesta en dos intervenciones:

1) Suma de colores y mezclas.

Juego fMagi a de coloreso (Bingo sabi

Contenidos Los colores

trabajados

Organizacion | En grupo reducido o grupo de clase

Material Cartones con fichas de manchas de colores

Objetivo Conocer los colores primarios y los secundarios a través de la

mezcla de los mismos

Cada alumno, pareja o equipo tendrda un cartén con las manchas de colores
seleccionados previamente (Fig. 2). El maestro sacara varias manchas de color y
preguntar §: ACuando mezcl amos estos col or e

un truco de magia y de pronto aparece un color diferente. ¢ Sabéis cual es el color
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gue va a aparecer si mezclamos estos que tengo aqui? En ese momento tendran
gue hacer memoria y recordar cudl es el que se consigue con esa mezcla (Fig. 3).

Figura 2. Cartén con fichas de manchas de color

Figura. 3. Ficha de color rosa presentada. Se sacan la roja y la blanca.

Hay que tener en cuenta que, para poder realizar el juego del bingo sabio con la
suma de colores, es necesario haber trabajado estas mezclas previamente, es

decir, han tenido que experimentarlo de manera vivencial en el aula.

2) Asociacion color-objeto.

Juego fCada cosa tiene su coloro (Bi

Contenidos Los colores
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trabajados

Organizacion | En grupo reducido o grupo de clase

Material Cartones con fichas de objetos o fichas de colores
Objetivo Conocer los colores en general y el color particular que tiene
cada objeto

Esta actividad se puede realizar de dos maneras:

a) Los cartones contienen en este caso fichas de objetos. El maestro les muestra
una mancha de color y pregunt a: ATengo ur
es? ¢Qué cosas de las que tenéis en vuestro cartdon pensais que pueden ser
de este color?o0 (Fig. 4). Puede que haya
pregunta, ya que puede haber mas de un objeto que se pueda relacionar al
mismo color. Por ejemplo: si saca el color amarillo, lo pueden asociar a un

platano, limén, etc. Serian validas las respuestas de estos objetos (Fig.5).

Fig. 4. Cartdn con objetos y color presentado, en este caso el amarillo.

44



Fig. 5. Cartdn con objetos, color seleccionado y los dos objetos asociados al color.

b) Los cartones pueden contener manchas de color. Entonces el maestro
presentar8 wun objeto: faSab® s qu® es es
objeto?0 . La respuesta puede ser una o var.i

imagen de una manzana, el color puede ser rojo, amarillo o verde.

Como conclusiones, se puede afirmar que, con esta propuesta metodoldgica

conseguimos:

I Que la participacién del grupo sea plena. Entre todos resolvemos lo que

cualquiera de los alumnos no pueda resolver por si mismo.

9 Desarrollar habilidades cognitivas. De tal forma que van adquiriéndose de
manera significativa y con motivacién los objetivos propuestos para el

curso.

1 Trabajar habilidades no cognitivas: memoria, atencion, ampliacion de
vocabulario, capacidad de esfuerzo a nivel individual, planificacion y

espera de turno.

1 Necesidad e interés por parte del nifio de aprender y permitir al maestro

ofrecer una ensefanza individualizada, cubriendo sus necesidades.

i Al tratarse de juegos cooperativos, hay un trabajo de valores muy variado
e importante para el desarrollo social del nifio. Hablamos de cooperacion,
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participacion, consecucion de metas comunes, fomento de Ia
comunicacién, respeto y valoracion de las actuaciones de los comparieros,

busqueda de la superacion personal, autoestima.
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DIDACTICA DE LA ORTOGRAFIA: APROXIMACION A UNA
NUEVA METODOLOGIA EN EDUCACION PRIMARIA

Marta Belmonte Trevifio, Andrés Montaner Bueno

(Universidad de Murcia)

Introduccién

La propuesta de comunicacion planteada aborda la probleméatica existente con la
ortografia y su metodologia de ensefianza en las aulas. Este contenido curricular
es uno de los que mayor complejidad presenta tanto a alumnos como a
profesores. Muchos de los libros de texto y de estudios que abordan la didactica
de la ortografia se centran en ejercicios estructuralistas, mas o menos pautados,
gue tienen como objetivo ultimo la adquisicion y practica cerrada de las normas

ortogréficas.

Nuestro estudio pretende exponer de forma general que el principal problema en
el aprendizaje ortografico es que los alumnos escuchan las palabras en lugar de
verlas. Nosotros optamos por un enfoque visual para la ensefianza de este
contenido esencial, tanto en Educacién Primaria como Secundaria, donde
intervengan las cuatro facultades necesarias para que nuestros alumnos tengan
éxito académico en este ambito: atencion, memoria, capacidad de relacion y
sentido del ritmo (Paredes, 1998: 613).

La mayoria de los autores considera que la correccion ortografica esta
intimamente ligada a la lectura, pero muchos son los alumnos a quienes, pese a
ser avidos lectores, la ortografia les parece una dificultad insalvable. Asi pues,
proponemos una metodologia en la que primero se ejercite la memoria visual de
los discentes a través de distintos juegos y actividades. A continuacion,
consideramos que lo mas oportuno es trasladar esa memoria visual a la
ortografia, no solo explicandoles la relacion de las mismas, sino ejercitandola con
actividades similares a la fase anterior. Posteriormente, estableceremos distintas
propuestas didacticas en las que se trabajaran los cuatros aspectos psicolégicos

que Paredes considera esenciales para la ortografia: atencion (con ejercicios de
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reescritura), memoria (realizada en la fase anterior), capacidad de relacion
(trabajando las familias Iéxicas) y el sentido del ritmo (mediante la lectura en voz
alta, la dramatizaciéon o la recitacion). Por dltimo, proponemos una serie de
ejercicios de consolidacion que permitan que los alumnos interioricen de forma

personalizada sus errores ortograficos.

En definitiva, con esta propuesta pretendemos acercar a las aulas una nueva
metodologia didactica que aleje esa idea de que si los alumnos cometen faltas es
porque no leen o lo hacen poco, ya que para dominar la correccion ortografica no

basta con atender a un Unico aspecto.

Resultados
Los principales resultados que esperamos conseguir son:

- Ofrecer ideas y propuestas innovadoras que permitan un cambio en la

ensefanza estructuralista de las normas ortograficas.

- Que los alumnos adquieran, desde su primera infancia, ciertas
habilidades cognitivas y de memoria visual que les faciliten el
aprendizaje de conceptos tan abstractos como la aparicion de la h-

inicial en ciertas palabras o la alternancia de b/v.

Discusién y conclusiones

Nuestro trabajo, lejos de establecer qué es correcto y qué no lo es en la
ensefianza de la ortografia, pretende poner de manifiesto que el aprendizaje de
este contenido lleva consigo una gran complejidad que los alumnos intentan
solventar mediante la memorizacion de reglas y la practica con actividades
propuestas en los diversos manuales. Asimismo, esperamos contribuir a un mejor
conocimiento sobre las nuevas metodologias didacticas que pretenden acercar

algunos aspectos psicoldgicos al aprendizaje ortogréfico.
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INNOVACION EDUCATIVA Y ABP EN EDUCACION INFANTIL

Antonia Cascales Martinez, M2 Encarnacion Carrillo Garcia, Ana Maria Redondo

Rocamora

(Universidad de Murcia)

Introduccién

Innovar en la educacién es una prioridad clave que se ha concretado en varias
iniciativas emblematicas de la Estrategia Europa 2020, y en ello se hace cada vez
mas patente en los centros educativos. Son muchas las investigaciones que han
puesto de relieve todo tipo de iniciativas innovadoras en las aulas a todos los
niveles del sistema educativo. Si bien en ocasiones se pierde el horizonte hacia

donde se camina o se innova en un aspecto del curriculo descuidando el resto.

Carbonell (2001), define la innovaciobn como una serie de intervenciones,
decisiones y procesos, con cierto grado de intencionalidad y sistematizacion que
tratan de modificar actitudes, ideas, culturas, contenidos, modelos y practicas
pedagdgicas. Este concepto esta en linea con lo planteado por House (1998) que
fundamenta la innovacion como un modo de ver un problema y no como un

conjunto de reglas y procedimientos rigidos.

El trabajo que presentamos abordamos el estudio de la metodologia de
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) en la etapa de Educacion Infantil, no
como una propuesta innovadora sino como marco metodologico que puede
ayudar al equipo docente a planteamientos innovadores dentro de sus aulas y/o

materias.

Autores como Vergara Ramirez (2015) defienden que el ABP ofrece el marco
para una transformacién educativa que parte de la necesidad de conectar con los
intereses del alumno. Entendiendo los proyectos como un instrumento de
aprendizaje cooperativo que abordan la realidad para que el alumnado la analice
e intervenga en ella; y cuyo objetivo no es buscar la mera transmision de
contenidos, sino crear experiencias educativas que proporcionen un marco

personal y del grupo de alumnos que intervienen en la realizacion de los
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proyectos.

Este trabajo contiene dos partes claramente diferenciadas, por un lado realizamos
una revision bibliografica del concepto de innovacion educativa, y como desde los
diferentes estamentos normativos se impulsa a ello. Asimismo, abordamos la
innovacion educativa dentro del marco de ABP y concretamente en Educacion
Infantil revisando algunas buenas practicas que se estan desarrollando al

respecto.

En una segunda parte planteamos un analisis de la innovacion realizada por una
amplia muestra de docentes que trabajan con ABP en la etapa de Educacion
Infantil. Este estudio adopta un planteamiento descriptivo con disefio de grupo
anico, cuya finalidad exploratoria trata de analizar en qué medida los docentes de
Educacion Infantil que trabajan con ABP emprenden nuevas propuestas

innovadoras.

Metodologia

Los datos se han obtenido a través de un cuestionario on-line anonimo e
individual disefiado ad hoc. El instrumento consta de dos partes; una primera
parte que contempla nueve preguntas cerradas sobre caracteristicas personales y
profesionales de los docentes. La segunda parte, esta integrada por 15 items
sobre innovacion educativa en el marco del ABP. Las preguntas son de respuesta
cerrada tipo Likert con cuatro opciones de respuesta. El andlisis cuantitativo de la
informacion se ha realizado con el paquete estadistico IBM SPSS Statistic (vers.
19) y ha consistido en el calculo de estadisticos descriptivos, Alfa de Cronbach
para comprobar la fiabilidad del instrumento y, para el contraste de medias, las

pruebas de estadistica no paramétrica H de Kruskal-Wallis.

Resultados

Los resultados indican que la metodologia ABP en Educaciéon Infantil es una
propuesta util para desarrollo de procesos innovacion en el proceso de
ensefianza aprendizaje, segun los docentes. Un porcentaje mayoritario convienen

en determinar que a pesar que de trabajar con ABP invita a desarrollar nuevas
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propuestas innovadoras, pero les cuesta mucho desarrollarlas; se muestran

discrepancias en cuanto al uso de las tecnologias como elementos innovadores.

Discusién y conclusiones

Los resultados indican que la metodologia ABP en Educacion Infantil es una
propuesta util para desarrollo de procesos innovacion en el proceso de ensefianza
aprendizaje, segun los docentes. Un porcentaje mayoritario convienen en
determinar que a pesar que de trabajar con ABP invita a desarrollar nuevas
propuestas innovadoras, pero les cuesta mucho desarrollarlas; se muestran

discrepancias en cuanto al uso de las tecnologias como elementos innovadores.

Estas conclusiones abren las siguientes lineas de investigacion: analizar el
impacto que tienen los procesos de innovacion desarrollados en el marco de ABP
en los alumnos; determinar los tipos de recursos se utilizan para plantear
procesos de innovacion; y concretar en qué medida la innovacion influye en los
procesos de evaluacién, es decir, del alumnado, del profesorado, de la

metodologia utilizada, los recursos, y la autoevaluacion.
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LA ALFABETIZACION EMOCIONAL, A TRAVES DE LA
PERFORMANCE Y LA INSTALACION ARTISTICA EN LA
FORMACION DEL PROFESORADO DE EDUCACION INFANTIL

Bibiana Soledad Sanchez Arenas, Pilar Manuela Soto Solier

(Universidad de Murcia, Facultad de Educacion)

Introduccién

Aunque actual mente el t ® mino fnalfabetizac
proceso de ensefiar a leer y a escribir sino que su ampliacion semantica puede
abarcar tanto las ciencias o la tecnologia, en la proliferacion de trabajos sobre

las necesidades educativas del siglo XXI, podemos encontrar cada vez con mas
frecuencia, el que se requiera la inclusion de la Educacion emocional en los
curriculos de todas las etapas educativas. Ello, desde que Peter Salovey y John

Mayer expusieran por primera vez el concepto de inteligencia emocional en un
articulo publicado en 1990 (Fernandez-Abascal et al., 2013) y que cinco afios
después, Daniel Goleman (1995) defendiera en su libro Inteligencia emocional,

la necesidad de deshacernos del viejo paradigma que exigia la liberacién de la

razon de los impulsos emocionales, por un nuevo paradigma en el que su
propuesta es iar mo n coraadn. Pér@ pam dldvar macaby e |
adecuadamente esta tarea, debemos comprender con mas claridad lo que

significa utilizar inteligentemente | as emo

Por ello y debido al caracter globalizador de la etapa de Educacién Infantil, por

el cual, el curriculo se orienta a obtener un desarrollo arménico e integral del

nifio y de la nifia, este trabajo se inicia con el objetivo principal de favorecer la

alfabetizacion emocional en la formaciéon del profesorado de Educacion Infantil,

mediante procesos creativos de ensefianza-aprendizaje pues consideramos que

| a Educaci -n Art2stica Nndebe desempefar
transformaci-n constructiva de | os sistemas
La experiencia estética puede producir diferentes emociones, y la vinculacion

entre éstas y el arte esta arraigada en la conciencia social, ya que como nos
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aportan | as teor2as de |l a emoci - -n A®stas
expresivo, fisiologico como un componente representacional, de fantasia o de
i maginaci -no (P8ez & Adrign, 1993: p.101).

Metodologia

Esta investigacion artistica parte de una metodologia cualitativa basada en un
estudio de caso, en el que se desarrolla el proyecto artistico educativo titulado
ASi napsi s realizada dutante el @urso académico 2014/2015, con un
grupo de 71 alumnos/as de la asignatura de Taller de creacion e investigacion
artistica de 4° del Grado de Educacion Infantil de la Universidad de Murcia.
Teniendo en cuenta las tres areas de conocimiento de Educacion Infantil:
conocimiento de si mismo y autonomia personal, conocimiento del entorno, y
lenguaje: comunicacién y representacion, el proceso de dicho proyecto se llevé a
cabo en distintas fases proponiendo una enseflanza-aprendizaje que se
fundamentan en la accién, la experiencia y las relaciones (Popper, 1989; Dewey,
2008; Bourriaud, 2008) a través de la performance y la instalacion artistica para
trabajar con las seis emociones primarias planteadas por Paul Ekman (2012) vy

con algunas de las emociones secundarias, y conseguir los siguientes objetivos:

- Favorecer la alfabetizacibn emocional del alumnado del Grado de

Educacioén Infantil durante su formacion

- Mostrar como a través de las experiencias artisticas interdisciplinares como
son la performance y la instalacion artistica se pueden desarrollar las

competencias sociales y emocionales

- Promover la innovacion constructiva de los sistemas y contextos educativos

mediante la Educacion Artistica

Conclusiones

Tras la observacién directa, el posterior visionado del material audiovisual y de las
notas de campo que han servido de registro del proceso de desarrollo creativo y
de la exposicion final del proyecto artistico educativo, hemos podido comprobar

los resultados cualitativos favorables que muestran cémo la comunicacion y
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representacion a través de un lenguaje artistico contemporaneo favorecen la
alfabetizacion emocional del alumnado para desarrollar sus habilidades
intrapersonales e interpersonales al ser mas consciente de su bagaje emocional.

Figura 1: Proyecto artistico educativo: Sinapsis en accion. Instalacion artistica

representando una red neuronal compuesta por 71 neuronas. Hall de la Facultad

de Educacion, Universidad de Murcia. Fuente: propia.

Atendiendo a una ensefianza y aprendizaje a través del arte contemporaneo,
consideramos que la performance y la instalacion artistica pueden promover la
innovacion constructiva de los sistemas y contextos educativos al convertirse en
catalizadores creativos que favorecen el desarrollo equilibrado de diferentes
aspectos cognitivos, emocionales y sociales, pues como nos indica Paulo Freire

fensefar no es transferir conoci miento,

(Javom, 2009).
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LA ESCUELA INFANTIL. ENTORNO FAVORECEDOR DEL
DESARROLLO DEL NINO

Noelia Orcajada Sanchez', Eli Ortufio Cano?, Ana Quesada Asensio?, Francisco

Alberto Garcia Sanchez!

(MUniversidad de Murcia, ®EquipolnSitu)

Introduccién

Numerosos estudios avalan la importancia del entorno natural para el desarrollo
del nifio. Mas si se trata de un nifio con discapacidad, pues es entonces cuando
se hace mas necesaria la repeticion de aprendizajes desde la motivacion y la
confianza. Ahora bien, esta motivacion del nifio para aprender, no puede llegar
mas que de la mano de su entorno mas cercano, donde se relaciona con sus
iguales y también con adultos que conoce, en un ambiente en el que sabe
desenvolverse y en el que sabe anticipar rutinas. Es por ello que las principales
agencias internacionales relacionadas con la infancia (European Agency for
Development in Special Needs Education, 2010; Division for Early Childhood del
Council for Exceptional Children, 2014; WHO, 2012), y con la Atencion Temprana
(EURLYAID 17 European Association on Early Childhood Intervention; ISEI i
International Society for Early Intervention), vienen reiterando la necesidad de
implementar unas practicas de intervencidén que se centren en competenciar a los

adultos del entorno infantil para éstos puedan favorecer su desarrollo.

Estos entornos naturales, con el nivel adecuado de competencia, le proporcionan
al nifilo seguridad y le permiten seguir poniendo en practica, sin temor a
equivocarse, los aprendizajes que va adquiriendo. Lo que hara que, a su vez, se
sienta capaz de generar nuevos aprendizajes, provocando las correspondientes
modificaciones en su Sistema Nervioso, pues como afirman Kholb, Gibb y Dallison
(1999), la estructura del cerebro depende de las experiencias y de su

comportamiento.

En este trabajo presentamos lo que supone, para los profesionales de Atencion

Temprana y de Educacion Infantil, adoptar el Modelo de intervenciéon en el
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entorno centrada en la familia, entendiendo que la Escuela Infantil es uno de los
entornos donde se desenvuelve el nifio. Por ello, debemos facilitar la capacitacion
y la adquisicion de competencias en los profesionales de Educacion Infantil, con
el fin de que sepan detectar necesidades que pueda presentar su alumnado y

darles respuesta aprovechando sus propios recursos y herramientas.

Tal y como sefalan Garcia-Sanchez, Escorcia, Orcajada y Sanchez-Lépez (2014),
desde que el nifio es escolarizado, su tutor en la Escuela Infantil o en el aula de
Educacion Infantil, se convierte en una figura clave en su vida; por lo que los
profesionales de Atenciébn Temprana que trabajan desarrollando unas practicas
de intervencion en el entorno, deberan tenerlos en cuenta para favorecer el

desarrollo del nifio de una manera funcional en su propio entorno natural.

Hemos querido reflejar, en este trabajo, el modo en que educadores y maestros
de la etapa Infantil se convierten en parte del equipo de Atencién Temprana,
colaborando con ellos para planificar y poner en marcha practicas que ayuden a
mejorar el desarrollo del nifio que presenta alguna discapacidad o tiene el riesgo

de padecerla.

De esta manera, hablaremos de aprovechamiento de rutinas, identificacion de
objetivos funcionales consensuados con el adulto que forma parte del entorno del
nifio, planificacion conjunta de las estrategias para alcanzarlos, de herramientas
para facilitar la generacion de entornos competentes y de la puesta en marcha por
el profesional de Atencién Temprana de practicas relacionales y participativas en
su interaccion con el profesional de Educacion Infantil. La delimitacion conceptual
de estos elementos, en la profundidad necesaria, debe ayudar, a todos los
profesionales relacionados con la etapa infantil, a ser mas conscientes de la
necesidad de colaboracion entre todos ellos y hacerlos reflexionar sobre los
beneficios que aportan las practicas de Atencion Temprana en el entorno natural

desde un modelo de intervencion centrado en la familia.
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LA REALIDAD AUMENTADA Y LOS CODIGOS QR EN
EDUCACION INFANTIL: UN ESTUDIO DE CASO

Blanca Mirete Gil

(Universidad de Murcia)

Introduccién

La continua evolucién de las TIC pone a nuestro servicio una gran diversidad de
recursos susceptibles de ser empleados en diversos contextos educativos, entre
los que encontramos la realidad aumentada (RA) y los codigos Quick Response
(QR). Estos se presentan como una posibilidad educativa, la cual se puede incluir
en el aula como eje motivador y globalizador del aprendizaje, ya que a través de
la RA y los cddigos QR, el alumnado puede trabajar, de un modo diferente al

tradicional, contenidos de las diferentes areas de conocimiento.

La RA y los cddigos QR permiten organizar experiencias interactivas susceptibles
de convertirse en verdaderos aprendizajes, ya que tal y como afirma Prensky
(2011) , Al os enhoyl rossoloynecesitaffji gue lo due aprendan sea

relevante, si no que sea real o.

Pese a los beneficios que estas herramientas ofrecen al proceso de ensefianza y
aprendizaje en el aula, la introduccion de la RA y el aprendizaje con codigos QR
en el aula de Educacion Infantil, es algo que aun no se ha realizado de manera
significativa en el contexto educativo espafiol, aunque si que encontramos un

mayor numero de experiencias en este ambito en niveles superiores.

Por ello, se ha disefiado e implementado un plan de actuacion, en el que se
recogen los beneficios que estas herramientas ofrecen al proceso de ensefianzay

aprendizajes del alumnado de educacion infantil.

Ademas se ha realizado un analisis para conocer las implicaciones educativas
necesarias para poder utilizar estas herramientas de forma eficaz en el aula y se
ha hecho una categorizacién de aquellas herramientas de RA que mejor se

adaptan a las caracteristicas del alumnado de esta etapa.
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En lo referido al escenario de intervencién del plan de actuacion, éste se sita en
un aula de 4 afios del segundo ciclo de Educacion Infantil del C.E.I.P Virgen de

Belén, ubicado en Jacarilla, Alicante.

Metodologia

Se ha disefiado un plan de intervencion concreto con una duracion de siete
sesiones, en las que el investigador ha acudido al aula de Educacion Infantil
indicada anteriormente para llevar a cabo el plan previsto. Este plan pretende dar
a conocer al alumnado y tutores una tecnologia emergente como es la RA y los
cadigos QR.

Basandonos en la clasificacion propuesta por Yin (1994), el paradigma de
investigacion es un estudio de caso descriptivo, puesto que a través de una
situacién especifica, se pretende dar respuesta a las cuestiones planteadas.
Siendo el papel del investigador activo, ya que participa y guia, junto con el tutor
de aula, en las distintas sesiones programadas. Asi mismo, tras las distintas
sesiones programadas, se evalud la eficacia del plan, para analizar su posible

aplicacion a otros contextos semejantes.

Resultados

Tras el andlisis de las sesiones implementadas, se puede afirmar que la
integracion de la RA y los cédigos QR en el aula de educacion infantil ha sido
satisfactoria, acogiéndose de forma positiva por parte del alumnado vy

cumpliéndose los objetivos didacticos marcados.

Asi mismo se pretendian analizar las implicaciones educativas necesarias para la
implementacion de estas tecnologias en el aula, implicaciones orientadas en dos

niveles: a nivel del docente y a nivel del alumnado.

En lo referido al docente, en primer lugar, este ha de tener unos conocimientos
basicos sobre la RA y los cédigos QR para poder llevar a cabo actividades en
este ambito de manera satisfactoria con el alumnado. El docente ha de tener una
actitud innovadora, dejando de lado metodologias tradicionales y optando por

metodologias donde el alumnado sea el protagonista, participe activamente,
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reflexione, interactle y resuelva problemas a través de estas tecnologias. Un
aspecto muy importante es que el docente ha de ser capaz de seleccionar
aguellos recursos y aplicaciones que se adecuen a los conocimientos,
caracteristicas e intereses del alumnado. Por tanto, la basqueda y seleccion de
recursos de este tipo para Educacion Infantil ha de ser exhaustiva, ya que se trata
de un alumnado de corta edad con, probablemente escasas experiencias previas

con estas tecnologias.

Por dltimo, y en lo que se refiere al docente, hacer hincapié en que es muy
importante que tenga presente las potencialidades y posibilidades de la RA y los
codigos QR, de manera que ofrezca al alumnado un aprendizaje no basado en

ellas, sino a través de ellas.

A nivel del alumnado, con actividades relacionadas con la RA y los cddigos QR,
se obtiene una mayor motivacion, ya que suele ser una tematica que les provoca
interés y curiosidad, posibilita el trabajo colaborativo y desarrolla la creatividad e

imaginacion ante retos planteados.

Discusién y conclusiones

El aprendizaje apoyado en la RA facilita la asimilacion de la informacion
permitiendo que resulte mucho mas concreta de lo que supone tener que
imaginarla en su totalidad, de una forma mas abstracta. Cabero (2013) y GOmez
(2013) defienden que las aplicaciones basadas en la RA favorecen el aprendizaje
por descubrimiento, ya que manipular objetos virtuales como si fuesen reales
puede mejorar la comprensién, de este modo, las imagenes en 3D obtenidas a
través de patterns o markers permiten al alumnado interaccionar con objetos
virtuales que reproducen objetos reales que, debido a diversas circunstancias,
como pudieran ser el tamafio, el coste, la peligrosidad o la distancia, no podrian

ser manipulados de manera real (Reig y Vilchez 2013).

62



Referencias bibliograficas

Cabero, J. (2013). Ponencia: E-Learning 2.0. 3er Congreso Internacional sobre
Buenas Practicas con TIC en la Investigacion y la Docencia. Universidad
de Malaga. 23-25 de octubre.

Gbomez, M. (2013). Educacién Aumentada con Realidad Aumentada. En 3er
Congreso Internacional sobre Buenas Practicas con TIC en la Investigacion

y la Docencia. Universidad de Malaga. 23-25 de octubre.

Prensky, M. (2011). Ensefiar a nativos digitales. Madrid: Ediciones SM, Biblioteca

innovacion educativa.

Reig, D. y Vilchez, L. (2013). Los jévenes en la era de la hiperconectividad:
tendencias, claves y miradas. Madrid: Fundacion Telefénica. Recuperado
enhttp://www.fundacion.telefonica.com/es/arte_cultura/publicaciones/detalle
/182

Yin, R. (1994): Case Study Research: Design and Methods. Sage Publications,
Thousand Oaks, CA.

63


http://www.fundacion.telefonica.com/es/arte_cultura/publicaciones/detalle/182
http://www.fundacion.telefonica.com/es/arte_cultura/publicaciones/detalle/182

PROPUESTA DE CUENTOS MOTORES PARA TRABAJAR EL
FUNCIONAMIENTO COGNITIVO Y EL RECONOCIMIENTO DE
EMOCIONES EN NINOS DE INFANTIL

Maria del Carmen Cerezo Ros, Nuria Urefia Ortin

(Universidad de Murcia)

Introduccién

En la actualidad son numerosos los estudios que demuestran los beneficios de la
actividad fisica y los procesos cognitivos, en concreto en la inhibitorio (Buck,
Hillman, y Castelli, 2007; Hillman et al., 2009; Verret et al., 2012). Un ejemplo de
ello es el estudio realizado por Verret et al. (2012), en el que el objetivo fue
evaluar la incidencia de la actividad fisica moderada sobre las funciones
cognitivas, la atencién y la inhibicion de la respuesta. Los resultados mostraron
que el programa de actividad fisica tuvo un impacto positivo, el funcionamiento
motor era mejor, las habilidades motrices aumentaron y se observaron mejoras

significativas en los procesos de atencion, inhibicién y cumplimiento de normas.

En la misma linea encontramos, cada vez mas, propuestas educativas que
incluyen la inteligencia emocional como un factor relevante en el éxito académico
y en la formacién integral de las personas y en los nifios mas pequefios en

particular.

Por todo lo expuesto creemos necesario que el maestro tiene que implementar
programas de mejora procesos cognitivos y las emociones para conseguir un
aprendizaje donde se movilice el autocontrol, raciocinio, toma de decisiones,
memoria a largo plazo, planificacion, etc. Desde esta perspectiva, destacamos
una dimension metodolégica que ha demostrado tener una fuerte incidencia en el
desarrollo del sujeto (Vargas y Carrasco, 2006), especialmente en la relacion de

la estimulacion motora 'y desarrollo cognitivo: el cuento motor.
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Metodologia

La propuesta que planteamos se articula en torno a dos herramientas educativas:
el juego como el lenguaje natural del nifio y una conducta universal que se
manifiesta de forma espontanea y los cuentos por su valor educativo y partiendo
de la importancia que tiene la literatura infantil en esta etapa educativa. Sobre
este planteamiento educativo establecemos como soporte y piedra angular del
proceso educativo la dimensién motriz, donde se contiene, se observa y se
trabaja la totalidad de la persona. Con este di sefo hemos

del constructo funcién ejecutiva: inhi bi ci - no.

La estructura del trabajo con cuentos motores para incrementar la inhibicion e

identificar emociones seria la siguiente:

1° paso: criterios para seleccionar el narrado de los cuentos. Atendiendo a
Lopez y Otones (2014, p. 29) debemos tener en cuenta que las narraciones sean
breves, de hechos imaginarios y con un conjunto reducido de personajes. Otra de
las consideraciones para la seleccion del narrado es tener en cuenta las
emociones que queremos que identifiguen los nifios. Las emociones que
proponemos para trabajar son principalmente la alegria, tristeza, enfado, ira y
miedo (Aguado, 2005; Goleman, 2010).

2° paso: narrado del cuento en el aula. Una vez elegido el narrado del cuento

pasamos a su lectura y al reconocimiento y la identificacion de la emocién.

3° paso: seleccién de situaciones vivenciales desde una dimensién motriz.
En esta fase hay que seleccionar situaciones de juego motor en las que se
escenifigue el narrado del cuento y concretar donde se llevan a cabo las
diferentes actividades motrices para aumentar el control inhibicibn, como una

variable de la funcién ejecutiva.

4° paso: practica motriz del cuento. Proponemos una estructura concreta
compuesta por los diferentes momentos o etapas fijas: momento inicial o
encuentro, momento de actividad motriz y relajaciéon, vuelta a la calma o
despedida (Gil et al., 2008; Lopez, 2004).
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Discusién y conclusiones

Desde esta perspectiva, destacamos el cuento motor como una dimension
metodolégica que tiene una fuerte incidencia en el desarrollo del sujeto,
especialmente en la relacion de la estimulacidbn motora, afectividad y el lenguaje

expresivo y comprensivo (Vargas y Carrasco, 2006).

En primer lugar, favorecemos mantener la atencidon y escucha activa porque el
cuento motor precisa mantener la atencién en el narrado para poder realizar las

acciones motrices.

En segundo lugar, identificamos el papel de cada personaje asi como el cambio
de roles segun el narrado del cuento. De este modo conseguimos centrar la

atencion y el control de los impulsos ante una actividad propuesta.

Y en tercer lugar el nifio tiene que adaptarse y coordinar las acciones motrices

con otros nifios asi como valorar y aceptar las propuestas de otros.

Del mismo modo, otro de los objetivos principales de esta propuesta de
intervencidn motriz es el control de las reacciones motoras y emocionales que las
diferentes emociones provocan en nuestro organismo para lo que es necesario
conocer las emociones, las diferentes reacciones que estas pueden provocar en

nuestro organismo y por ultimo aprender a gestionarlas.
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PROPUESTA PARA LA IMPLEMENTACION DE LA TEORIA DE
LAS INTELIGENCIAS MULTIPLES EN EL SISTEMA DE
EDUCACION INFANTIL EN ESPANA

Jessica Moreno Pizarro, Begofia Planells Hernani

(Universidad Camilo José Cela)

Introduccién

El contexto en el que nos encontramos socialmente requiere una renovacion e
innovacion pedagodgica, es por ello que en esta propuesta que pretendemos
implementar en el futuro se plantea una propuesta de cambio, valorando el
modelo actual de la Didactica que se lleva a cabo en Educacién Infantil. Quizas
con esta propuesta se establezca un punto de inflexion, requiriendo trabajar de
una forma mas practica, para adaptar y encaminar este programa como una
realidad en el sistema educativo de educacion infantil a través de las Inteligencias
Multiples (Gardner, 1995).

La futura propuesta de elaboracion de un modelo didactico, pretende estimular las
distintas inteligencias en el aula de educacién infantil, destacando la importancia
de una educacién personalizada de los alumnos, para obtener una mayor
motivacion e interés por los contenidos de cada materia a través del juego
contemplando la posibilidad de la incorporacion de las nuevas tecnologias. El
cambio didactico se basara en la evaluacion de las capacidades individuales,
tomando como referencia la teoria de las inteligencias multiples propuesta por
Gardner (1995) y sus estudios sobre el aprendizaje llevado a la practica
destacando la importancia de la estimulacion de los dos hemisferios cerebrales, la

parte l6gica y la parte creativa.

Dado que es una propuesta para la implementacion futura, se pretende la
instauraciéon de este nuevo modelo didactico que facilitara a todos los estudiantes
alcanzar el rendimiento académico adecuado, en base a estrategias concretas de
aprendizaje, apropiadas y semejantes con las capacidades de éstos,

entendiéndose como tal el concepto de inteligencia, todo ello a través de una
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propuesta para la aplicacion de las Inteligencias Multiples en el aula, incluyendo el
juego en la etapa de educacién infantii como una herramienta de aprendizaje
global. Es por ello necesario incluir cambios en la formar de ensefiar, para que se
produzcan cambios en la forma de aprender; por ello el maestro debera ser un

guia que trabaje en colaboracion con los alumnos.

Concretamente, se programard una didactica especifica pensada para trabajar en
un centro escolar en el que la metodologia sera tradicional, con una dependencia
excesiva de los libros, un uso reducido de nuevas tecnologias, una aplicacion
limitada del aprendizaje cooperativo y en el que la leccion magistral es el eje

fundamental.

En esta propuesta se tendran en cuenta las caracteristicas personales de cada
uno de los alumnos, asi como, las necesidades educativas especificas. Para tener
un conocimiento previo de la inteligencia que destaca en cada uno de los nifios se
llevaran a cabo la realizacién de test de Inteligencias Mdultiples de Gardner (1983),

actividades previas y juegos.

Esta unidad, | l amada AEns®fYame a aprendero
durante el primer trimestre. Se compone de siete bloques de espacios y se

realizardn dos veces por semana, cada sesién durara 1 hora. El alumnado

trabajard por equipos los cuales rotaran por dos espacios, 20 minutos por

espacio, de tal modo que al final de la sesién todos los alumnos habran realizado

dos de las actividades propuestas. Al finalizar, se dedicaran diez minutos a

presentar y/o explicar lo que han realizado.

En el siguiente cuadro se muestra un ejemplo de la propuesta de innovacion:

Tabla 1. Propuesta didactica: Enséfiame a aprender. Fuente: (Elaboracién propia)

ENSENAME A APRENDER

Juegos de Tiempo Espacio Material

aprendizaje

PRIMER BLOQUE
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- 40 parejas de tarjetas, una
contendra una imagen o dibujo y la

_ otra la palabra escrita.
Memory 20 Espacio concreto

, . - Cuadricula donde los alumnos
(palabra e imagen) | minutos | de la clase
deberan escribir las palabras de
las parejas que hayan ganado en

el juego.

En el Espacio concreto de la clase habra 6 alumnos. Giran todas las tarjetas boca abajo y
las colocan de forma ordenada. Por turnos levantaran una pareja de tarjetas, si son las
correspondientes se las quedaran y escribiran la palabra en su cuadricula, si no, volveran

a girar las tarjetas. El juego acabara cuando ya no queden tarjetas.

UNO 20 Espacio - Juego de cartas del UNO
minutos concreto de la

clase de la clase

En el Espacio concreto de la clase habrd 6 alumnos. Uno de los alumnos repartira siete
cartas a cada uno, y dejara en el medio una carta boca arriba. El juego consiste en tirar el
mismo numero del mismo o de diferente color, u otro nimero pero del mismo color de la
carta que hay en el medio. Cuando los alumnos tengan dos cartas en la mano, en el
siguiente turno deberan decir la palabra UNO al tirar, si no la dicen y sus compafieros se
dan cuenta, deberd robar tres cartas. El juego termina cuando uno de los alumnos se

gueda sin cartas.

Experimentamos 20 Espacio
con la cdmara _ concreto de la - 6 camaras fotogréficas digitales.
minutos
clase de la clase

En el Espacio concreto de la clase habra 6 alumnos. Cada alumno tendra una camara.
Debera manejar la camara, probar sus diferentes funciones y hacer unas cuantas fotos
para ver los resultados. Deberan escoger dos fotos y seran las que ensefiaran al resto de

Sus companeros.
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Componemos una 20 Espacio
cancion . concreto de la - 6 tablets.
minutos
clase de la clase

En el Espacio concreto de la clase habra 6 alumnos. Cada alumno tendra una tablet. En

la pagina web: www.petitaxarxa.cat/games_swi/xilofongalactic/, deberan componer una

cancion. Probaran y practicaran con el xil6fono digital, y luego grabaran la cancién para

mostrarla al resto de sus comparieros.

Evaluacioén

En cuanto a la evaluacion de esta propuesta educativa, es evidente que no se
pueden establecer lineas de actuacion rigidas ni desarrollar un proceso de
evaluacion sistematico. Es por ello que, consideramos la evaluacion desde tres
enfoques diferentes pero que a la vez se complementan y enriquecen entre si
mismos; inicial para comprobar el nivel educativo del alumnado; continua para
asegurarnos del proceso de ensefianza | aprendizaje; y por ultimo sumativa para
llevar a cabo una valoracién global de cada discente (Bloom, Hastings, Madaus,
1971; 1975).

Discusién y conclusiones

Los motivos que impulsaron el desarrollo del programa han sido de diverso tipo.
Por una parte, mejorar el proceso de ensefianza - aprendizaje, ya que desde hace
afios han revelado que las peculiaridades del alumnado son diversas, y en el dia
a dia del aula resulta complejo poder atender al alumnado de forma individual. Por
otro lado, se tenia en cuenta que podia ser favorable para el alumnado trabajar
todos los contenidos desde diversas areas, ya que los aprendizajes se verian
reforzados y el alumnado podria aplicar los conocimientos y hacerlos mas

duraderos.

A lo largo de los ultimos cursos, se ha demostrado que los nifios muestran
dificultad para transmitir los conocimientos alcanzados de un contexto. Esta

71



http://www.petitaxarxa.cat/games_swf/xilofongalactic/
http://www.petitaxarxa.cat/games_swf/xilofongalactic/

limitacién es debida a la imitaciébn con la que se presentan los contenidos con

frecuencia.

Es de vital importancia tener en cuenta que los cambios producidos en toda
institucion educativa son intencionados y premeditados, con el objetivo de
cambiar el sentido de una situacion en funcién de las necesidades que se hayan
observado y puestas de manifiesto, a partir del conocimiento de los problemas

gue aquejan a los sujetos implicados en el proceso educativo.

Si todo lo anterior se alcanza, podremos garantizar una educacioén creativa,
flexible, con eficacia, sin exclusiébn y con un alto rendimiento para los futuros
profesionales. Una didactica planificada para un individuo del siglo XXI, en donde
las inteligencias multiples pueden ser desarrollados al maximo. Podremos obtener

una sociedad realmente eficaz.
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SALIDAS ESCOLARES PARA EL CONOCIMIENTO DEL MEDIO
NATURAL, SOCIAL, CULTURAL Y ARTISTICO EN EDUCACION
INFANTIL: ESTUDIO DE CASO

José Albaladejo Martinez, David L6pez Ruiz

(Universidad de Murcia)

Introduccién

Partiendo de la idea de que los recursos educativos por si solos no educan, es
importante aprovechar los recursos del entorno de una manera realmente
didactica. Uno de estos recursos son las salidas escolares con funciones
didacticas englobando visitas de estudio, itinerarios, excursiones, etc., en donde

los maestros ponen a los nifios en contacto directo con el medio (Aranda, 2003).

Salir del aula utilizando estas estrategias supone, ademas de afianzar valores y
normas de comportamiento como grupo, aprender a orientarse en el espacio, a
descubrir elementos del paisaje que conforman la realidad (natural, social, cultural
y artistica) y a racionalizar un espacio dificil de aprehender de golpe mediante los

itinerarios (Escamilla, 2009).

Tanto es el val or que t i enonvidiendoien sigdoeyl aul a
sefa de renovaci-n pedag-gicao (Vilarrasa,
el aprendizaje y la experiencia del alumno. Desde este enfoque, De Los Reyes

(2009) afirma:

Desde la escuela activa (recordemos el valor otorgado a las excursiones escolares por la
Institucién Libre de Ensefianza en la Espafia de la primera mitad del siglo XX) las salidas
escolares siempre han estado ligadas a los movimientos mas importantes de renovacion
pedagodgica. Su propuesta responde a la idea que nifios y nifias aprenden gracias a su
experiencia personal directa y que la escuela debe facilitar que el alumno, por si mismo y
por induccioén, descubra y construya los conocimientos: observa, busca, constata, recoge,

manipula y explica lo que ve o descubre (Reyes, 2009:8).
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Es por el l o, como dice Olvera (1987:111) ¢

cl ase de puertas abiertaso. Par a el
organizativas y las limitaciones que tienden a atribuirse a esta etapa. Los
alumnos de Educacion Infantil probablemente sean los que mas necesiten
aprender del propio medio, dado que son los que menos oportunidades han
tenido de interaccionar con él. Asi pues, de lo expuesto anteriormente, podemos
afirmar que utilizar el entorno como recurso a través de salidas, itinerarios
didacticos y visitas puede ser una estrategia Optima para dotar de sentido a los
aprendizajes al vincularlos a la experiencia. Ademas del aspecto motivador y
lidico que contienen, las salidas poseen un enorme valor didactico que desde el
centro y el aula ha de saber aprovecharse, con el objetivo de ofrecer una

ensefianza ajustada a las necesidades del contexto y de los alumnos.

Metodologia

Se ha utilizado una metodologia cualitativa basada en un estudio de caso a fin de
poder analizar un grupo concreto de estudiantes en una situacion particular. El
objetivo principal ha sido documentar y posteriormente analizar el desarrollo de
una experiencia con cierta profundidad en base a las salidas escolares como

recurso didactico en la etapa de educacion infantil.

Resultados

En primer lugar, se ha tenido en cuenta la relevancia del entorno en la etapa de
Educacion Infantil. Analizando el curriculo establecido para la etapa, (en nuestro
caso el de la Regidbn de Murcia) pronto se percibe que el entorno es un
componente fundamental del mismo, ya que esta presente a lo largo del
documento, desde los principios generales de la etapa hasta en contenidos de las
diferentes areas de aprendizaje, de una forma especial en el area de
AConoci milerethd od noo, como es oOobvio. El
como la realidad en la que se aprende y sobre la que se aprende. A esta
concepci-n se ha afadido fAa trav®so

entorno como un valioso recurso didactico. De este modo, entender el entorno

como recurso supone concebirlo como un medio compuesto por un conjunto de
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factores ambientales de toda indole (natural, social, econémica, cultural, artistico,
etc.) que se incluye en el proceso educativo para mejorar los aprendizajes de los

alumnos al acercarlos de forma directa a la realidad.

Las salidas escolares, entendidas en su globalidad, han recibido una insuficiente
valoracion y atencion desde el centro escolar y el propio aula, ya que no se ha
considerado el valor didactico que aportan para conocer el entorno y crear
experiencias significativas para los alumnos. Desde hace varias décadas, se ha
tendido a organizar una escuela de puertas para dentro, sin tener en cuenta que
la auténtica realidad se encontraba fuera de los muros del colegio. Esa tendencia
se ha mantenido hasta nuestros dias, a pesar de que la sociedad ya no demanda
personas con aprendizajes mecanicos, sino individuos capaces de resolver
situaciones reales a través de la indagacion, el manejo de la informacién y la
creatividad. Asi pues, desde este trabajo se ha intentado mostrar la necesidad de
recuperar el espiritu explorador con sentido didactico de las salidas escolares, y

ademas, ofrecer las posibilidades idoneas para ello.

Discusién y conclusiones

Una de las actuaciones necesarias que deberian desarrollarse dentro de la
intervencion llevada a cabo seria el poder analizar la realidad educativa desde un
enfoque el donde se contemplen las salidas escolares en el centro y en el aula,
como valor didactico y compensatorio. En concreto, deberian de proponerse
salidas didacticas viables, reales, significativas y al alcance de todos.
Concretamente, desde el aula, la forma de actuar deberia ser su desarrollo como
parte del proceso de enseflanza y aprendizaje y no como experiencias aisladas
sin apenas significado. Por tanto, las salidas escolares deberian visualizarse

como un recurso aprovechable para la mejorar y calidad de la educacion.
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PROPUESTA DE ACTUACION PARA TRABAJAR LAS RUTINAS
DIARIAS DE UN NINO CON TRASTORNO DEL ESPECTRO
AUTISTA (TEA) PARA MEJORAR SU INTERACCION EN EL AULA

José David Ruiz Paredes

(Universidad de Murcia)

Introduccién

El autismo es un trastorno generalizado del desarrollo (TGD) de origen biolégico y
con un importante componente genético que afecta cualitativamente a diversas
funciones psicologicas del individuo: interaccién social, comunicacion verbal y no
verbal, simbolizacion e imaginacion, modos de comportamiento rigidos, inflexibles
y estereotipados y unos intereses restringidos y obsesivos. AiEs una di scapac
un trastorno generalizado del desarrollo cerebral, que produce un comportamiento
anomalo, en el cual los nifios afectados se muestran indiferentes, ausentes, con

di ficultad de for mar | azos emoci onal es <con

No todos los alumnos que presentan un Trastorno del Espectro Autista, en
adelante TEA, exteriorizan el mismo tipo de problemas, ya que existen diferentes

clases de autismo:
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Figura 1. Tipologia del autismo. www.siquia.com

Este alumnado, al igual que otros nifios con NEE, debe compartir las rutinas y
habitos diarios del aula con su grupo de iguales para favorecer su integracion e

interaccion social. Y para ello, necesitan un entorno organizado y planificado,

I
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donde sepan lo que va a suceder en cada momento, y este ambiente se crea a

través de rutinas.

Figura 1: Imagen de la aplicacion creada por la UDC para uso de personas

con tea (2010) A Corufia. Espafa

Metodologia

Vamos a trabajar haciendo uso de una metodologia ajustada al estilo de
aprendizaje de este tipo de alumnado, favoreciendo su aprendizaje significativo y
funcional como principal objetivo metodolégico. Ademas, serda una metodologia
gue respete las diferencias individuales y que adopte un enfoque abierto y flexible,

adaptandose a las caracteristicas y necesidades concretas de cada alumno.

Nuestra propuesta metodolégica para trabajar con alumnos autistas se hace
desde una perspectiva inclusiva, percibiendo la diversidad no como un problema,
sino como una riqueza para apoyar el aprendizaje de todos y la interaccion en el

aula.

1. Comenzaremos la jornada escolar con la rutina de la entrada: los
alumnos llegan al aula. Se quitan los abrigos y los cuelgan en la percha
junto a su bolsa de almuerzo. Cada percha tendra un color que identificara
a cada nifio, y ademas tendra su foto y el pictograma correspondiente a
Acollggarbol sa del al muer zoo. Est a

minutos.

2. Rutina de canciones matinales: cantaremos Yy gesticularemos
diariamente canciones que hagan referencia al saludo, a los dias de la
semana, a las estaciones del afo...etc. Sacaremos a nuestro alumno con

TEA para que gesticule las canciones frente a sus compafieros. Para
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